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Educatie si filosofie (I)

. de vorba cu Thiery Menissier, conferentiar la Universitatea din Grenoble

hiery Menissier este conferentiar la

Universitatea din Grenoble, Franta.

Specializat in filosofie morala si politic,
autorul sdu preferat este Machiavel, pe care l-a si
tradus din italiand in franceza. El are numeroase
publicatii in domeniul filosofiei moderne si parti-
cipd activ, ca presedinte al Societdtii Alpine de
Filosofie, la aceastd miscare generald de educatie
populard si de popularizare a filosofiei pe langa
publicul cultivat, publicul larg si chiar publicul
scolar, care are loc in Franta. Bineinteles ci acest
demers de predare a filosofiei este destul de deli-
cat, Ins3 reprezintd chiar subiectul interviului de
fatd. De aceea prefer sa-i acord cuvintul specialis-
tului francez, cu care m-am intretinut In mai
multe randuri. Traducerea, titlurile si impartirea
textului in paragarafe imi apartin.

Filosofia este o relatie de excelentd cu sine
insusi

- Dragd Thierry, sunt foarte multumit cd pot
relua aceste convorbiri, pe tema relatiei dintre
maestru/discipol, despre care am mai discutat si
cu alte ocazii. As dori sd incep prin ceva care ne
priveste in mod direct pe noi filosofii, anume
ideea de predare, care apare in raportul
maestru/discipol. Aceasta poate fi declinatd in
mai multe feluri. Predarea este mai intdi un inva-
tdmant primit, deoarece suntem mai intéi ucenici,
discipoli, invatacei, inainte de a ajunge invatati.
Apoi predarea este ceva care tine de dar, de faptul
de a dona, de a transmite. Iatd deci, as dori s
incepem astfel.

- In ceea ce mi priveste, cred ca trebuie sd
definim In cateva cuvinte filosofia. Pentru mine
ea reprezintd cdutarea adevarului care ia forma
creatiei de concepte. De aceea, aceastd activitate
filosoficd imi apare ca fiind intotdeauna legatd de
practicd. Aceastd practicd trece in mod necesar,
mi se pare, prin frecventarea unor personalititi
mai evoluate, mai avansate decét noi (atunci cind
debutdm), in obisnuinta ciutdrii adevarului si a
creatiei conceptuale. Atunci, efectiv dacd vrem sa
reflectdm asupra relatiei dintre maestru si disci-
pol, trebuie in mod necesar sd ne ocupam de
aspectul discipol, inainte de a aborda pe acela al
dascalului.

Iatd, In ceea ce ma priveste pe mine, pot sa
mdrturisesc si sd discut impreund cu tine mai
multe dimensiuni si moduri In care Imi apare
aceastd relatie. Precizdnd ci in toate aceste modu-
11 pe care le evocam, relatia se prezintd in acelasi
timp ca fiind structurantd pentru filosof in rapor-
tul cu el insusi si, este ceea ce cred, in mod
intrinsec totusi problematicd; o relatie de excelen-
ta cu sine Insusi.

Ucenicul filosof

Deci prima dimensiune pe care as dori si o
evoc, care este intr-adevar legatd de experienta
mea personald este aceea de ucenic-filosof. Pentru
cd am descoperit filosofia sub forma unui profe-
sor de filosofie, un tinir barbat, intr-un liceu
oarecare, la care ceea ce m-a socat, ca si spun
asa, era raportul personal pe carel avea fatd de
adevir, faptul m-a cutremurat. Ceea ce mé inter-
esa in acel curs de filosofie, in ultimul an de
liceu, pe care] urmam cu asiduitate, spre deosebi-
re de alte cursuri, pe care nu le frecventam cu

aceeasi asiduitate, era faptul ci persoana care ne
vorbea, ca si spunem asa, inducea un raport fati
de adevir, care ne conducea pe noi sd descoperim
propriul nostru raport cu adevarul. $i am simtit
foarte repede ca nu voi fi niciodatd ca acest om.
Nu eram fermecat de el, cu toate ci era foarte
seducétor; dar ceea ce ma atrdgea la el, era rapor-
tul sdu cu adevdrul si faptul cd doream, in ceea ce
md privea, sa instaurez un astfel de raport.

Deci nu intelegeam deloc cd ma va conduce
pe anumite cdi, ale unei aprofunddri permanente
si nedefinite, pentru ca nu aveam nicio idee atun-
ci, despre faptul ca adevarul filosofic este un ade-
var in miscare. Ins, mi se pare, ci nu aveam
nicio idee despre nimic. Ci doar un fel de aspira-
tie de a cunoaste adevarul si de a descoperi cate-
gorii pe care sd le suprapun peste realitate firad ca
aceasta s fie lezatd, fard si fie falsificata... este
ceea ce m-a frapat atunci. Prin urmare, mi se
pérea cd maestrul era un fel de figurd liberd, care
se prezenta in fata discipolului; cd acesta din
urmd trebuia sd-si Insuseascd, in functie de pro-
priile sale posibilitati, ceva din aceastd figurd pen-
tru a o transforma.

Deci astfel am tréit eu in mod profund relatia
maestru/discipol. Maestrul nu este cineva care ma
invatd in mod direct ceva anume, ci care ma
indrumd pe calea unei posibile invatdri a lumii, cu
ajutorul conceptului; concept pe care trebuie si-1
gdsesc, pe care trebuie sa- forjez, bineinteles in
cazul ideal, ca filosof, si pe care vreau si- desco-
pér prin studiu In carti.

- S-ar putea spune cd ai avut mult noroc, deoa-
rece ai avut o relatie foarte sdndtoasd cu profeso-
rul tdu de filosofie, care nu a degenerat intr-o rela-
tie de seductie, de admiratie exageratd si nici in
altceva de acest gen. Dar aceasta este un pic ima-
ginea maestrului ideal, pe care il intdlnim cu greu
In realitate.

- Da, bineinteles, stiu c¢& am avut mult noroc
sd Intdlnesc un fel de Socrate. Era un tip foarte
frumos dealtfel, si eram constient ci frumusetea
sa fizica...

- Farmecul sdu!

- Da, desigur... farmecul siu nu functiona asu-
pra mea in acelasi mod in care functiona asupra
tinerelor fete, ba chiar asupra tinerilor de altfel,
care erau colegii mei de clasd. De altfel, aceastd
intelepciune filosofica, aceastd intelepciune pe
care o poseda, a relatiei pedagogice, este aceea
care m-a condus cu adevarat citre filosofie, cici
nu a incercat niciodatd s&-mi impund ceva anume.
Si eram in aceea perioadd in mod particular rebel
fata de orice forma de ,magistralitate” sau de
autoritate. Imi era foarte dificil s¥ stau in clasa si
sd ascult ceea ce mi se preda. Eram de asemenea
foarte sensibil fatd de orice tentativd de pliere a
existentei mele In mod subteran, care venea din
partea profesorilor. Fird sd mai insist, acea relatie,
acea experientd trditd a relatiei este cea care ma
motiveazd pe mine acum, cadnd am devenit -
apare astfel a doua dimensiune - profesor de filo-
sofie.

A preda filosofie inseamnd a trezi
Prin urmare, noi avem un rol de formare. Am

predat Indelung la liceu, asa cum bine stii; acum
predau la universitate. Aceastd formatie face apel
la continuturi care trebuie transmise. In mod evi-
dent, atunci cdnd preddm un curs, de exemplu,
despre gandirea politicd a lui Spinoza, existd un
continut de cunostinte de transmis. Dar pur si
simplu, mi se pare ci ceea ce este filosofic in pre-
darea filosofiei, incepe din momentul in care con-
tinutul este pus la Indoiald si este, ca s& spunem
asa, suficient de bine expus pentru a fi aplicat la
realitate, pentru a reprezenta un material destinat
sd testeze realitatea. Mai precis, mi se pare, reali-
tatea este aceea care testeazd opera de gandire, iar
dascalul are aceastd misiune de a verifica daci ...
yverifica” este un cuvant care nu merge... concep-
tele autorului sunt pertinente; chiar cele pe care le
creeazd pot fi pertinente pentru a gandi ceva din
realitate.

Eu cred ca opusul filosofiei este nesemnificati-
vul. Ceea ce este propriu discursului filosofic,
dupi aceea putem discuta despre diferite filosofii,
este exact faptul de a nu fi nesemnificativ.
Acestea fiind spuse, din perspectiva dascalului,
relatia maestru/discipol are vocatia de a face
astfel incat limbajul comun s3 iasd din nesemnifi-
cativ. Mi se pare cd avem numai de castigat din
acest punct de vedere, plecand de la experienta
curentd. Inarmati cu o idee, de exemplu, a vorbi
de transmiterea filosofiei politice a Iui Spinoza,
este vorba de a pleca de la experienta curentd
interogand categoriile spinoziste, aflate in orizon-
tul cercetdrii. Ei bine, In acest caz, eu cred ci rela-
tia maestru/discipol, o relatie care este intr-adevar
una de veghe, de trezire - este foarte simplu ceea
ce spun, insd cred cd nu scdpdm niciodatd de
acest fapt - veghe a celui care ascultd, aceasta este
intr-adevdr o ascultare treaza.

Este ceea ce- putem pretinde unui discipol.
Cred ca se poate vorbi de discipol atunci cand
existd ascultarea treaza din partea cuiva care este
mai intii ascultitor (auditor) si care devine mai
apoi interlocutor. Prin urmare, cum remarci si tu,
acesta este cadrul general al profesiei mele de das-
cal in filosofie. Cred c& g3sim exigente care sunt
proprii oricdrui tip de predare, predarea istoriei de
asemenea; cu toate cd mi se pare ca este in joc
aici, nici mai mult nici mai putin, decat specifici-
tatea discursului filosofic, in practica invitdimantu-
lui filosofic.

- Eu cred ca termenul ,interlocutor” este foarte
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important pentru cd trimite la ideea de dialog pe
care il instaurdm cu studentii nostri.

- Da, bineinteles... exact ceea ce am spus mai
devreme, vocatia invatdmantului, de transmitere a
unui continut, isi are sursa in predarea filosofica.
Cred ci este conditia necesard, trebuie si avem
ceva de spus care si tind de studiu, dar este de
asemenea o conditie in mod evident insuficienti.
In masura in care, asa mi se pare mie (afirmatia
este foarte pretentioasd, foarte indrizneatd), cur-
sul de filosofie este o operd comund; care nu
reuseste decit atita timp cit va mobiliza atentia
studentilor, iar nu doar atentia lor, ci inteligenta
acestora, capacitatea lor de a riméne in stare de
veghe si de a judeca. De altfel, aceastd judecare
reprezint chiar finalitatea predarii filosofice. La
sfarsitul celor 24-48 de ore de curs, mi se pare
necesar sd te intrebi dacd ai reusit sa-i conduci pe
studenti si fie capabili si exprime o judecati filo-
sofica asupra realititii, despre care ne angajasem
sd vorbim. lar aceastd judecatd, cred ca se cons-
truieste prin interlocutie, in cadrul unui dialog
reglat, In care profesorul detine, controleazd con-
ditiile si finalitétile; stiind cd din acest punct de
vedere existd unele situatii mai favorabile decat
altele.

Mi se pare acum, dupd mai multi ani de cand
predau, predau de 17 ani, cd aveam impresia,
intr-o prima fazd, ca amfiteatrul nu era deloc pro-
pice invatamantului filosofic. Asa cd, mai intai am
incercat, si cred ci am reusit, si fac astfel incat
amlfiteatrul sd devind viu, prin dialogul cu studen-
tii In amfiteatru. Acum am suficientd experientd
astfel incat sd procedez, ca s3 spun asa, prin intre-
bari si raspunsuri, avnd deja o oarecare idee des-
pre parcursul intelectual al studentului. Aceasta
nu este o modalitate de a arde etapele, ci de a-i
yvindeca” rapid; oricum ei vor veni la pauzi sau
la sfarsitul cursului cu intrebari, sau imi vor trimi-
te mesaje, intr-un proces prin care devin in mod
progresiv, nu discipoli (nu am discipoli, nu sunt
un filosof care si-ar permite sd aiba discipoli), ci
in tot cazul studenti aflati in cdutare de adevar.
As avea tendinta totusi si-i caracterizez ca fiind
discipoli, stiind cd filosoful este cineva care trans-
mite exigenta de adevar.

Autoritate gi dominatie

- Dar realatia maestru/discipol este mai com-
plexd si as spune chiar problematicd; care sunt
celelalte dimensiuni care o compun¢

- Bine... acum daci vrei, existi alte dimensiuni
pe care ag dori sd le evoc. Pan4 aici am sustinut
c& relatia maestru/discipol este constitutivd fata
de raportul filosofic la sine insusi. Acum mi se
pare c3 aceastd relatie este de asemenea problema-
ticd. $i o percep in doud feluri diferite, hai s spu-
nem In doud experiente diferite.

Primul nivel, prima experientd, aceea pe care o
dezvolt ca cercetdtor in filosofie, ca filosof, cu pri-
vire la relatia de autoritate, imi apare ca fiind intr-
adevdr dificil de gandit. Fac distinctie intre autori-
tate si dominatie, faptul nu ridicd probleme.
Géndesc in stilul clasicilor, ca Ciceron si mai apoi
ca Hannah Arendt; cred ci avem numai de casti-
gat cand postuldm diferenta de natura dintre rela-
tia de dominare si relatia de autoritate. Proceddm
astfel si mai ales cu banuiala ci orice relatie este
susceptibild s influenteze. Chiar facand ipoteza
ci In relatia de dominare trebuie inclusa influenta
in mod subteran, ea este aceea care-l face si crea-
da pe cel care trebuie influentat sau dominat,
dominat in mod subtil deci, ci este liber, dar c&
de fapt nu este!

Chiar banuind ci face parte din (sau inclu-
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zand aceastd relatie particulard in) categoria mai
generald a relatiilor de dominare, mi se pare cd
existd un loc pentru autoritate; altfel spus pentru
o influenti care In final si fie o influentd morala.
Hai s& spunem lucrurilor pe nume,

intr-un mod mai general sau mai vulgar, faptul de
a avea autoritate inseamd sd dispui de o astfel de
excelentd intr-un anume domeniu, astfel Incat cel
care o recunoaste este influentat, insi aceasti
influenti este foarte diferitd de influenta de domi-
nare, deoarece aceasta il va influenta pentru bine-
le siu. Este astfel condus pe calea propriei sale
excelente!

Atunci, ceea ce tocmai am evocat este o sche-
mi generald, care este foarte teoreticd si despre
care In prezent, aici apare dificultatea, este foarte
dificil s& descoperim realitatea In practica curenta.
In acest caz, poate cd relatia maestru/discipol in
filosofie este in principiu singura relatie de autori-
tate. Ea este aceea care da tonul relatiei de exce-
lenta In domeniul artistic, de exemplu; atunci
cand un maestru 1si influenteaza discipolul, de
exemplu in artele plastice sau In muzicd, care
acceptd sd fie sub influentd pentru cd simte cu
adevdrat cd este orientat catre propria sa cale.
Atunci problema vine, nu din valididatea modelu-
lui - eu cred cd modelul este foarte interesant, in
aceastd privintd raman clasic, este foarte pertinent
- problema provine din conditiile de realizare ale
acestui model.

Pe care nu il intilnim in realitate, nu trebuie
sa fim naivi - nu cred cd putem sd discutdm in
detaliu despre chestiuni atdt de grave - nu intal-
nim aceasti relatie, in realitatea imediata, atit de
usor. Mi se pare, in ceea ce-i priveste pe filosofi -
nu stiu, dar am putut s studiez si s& observ,
chiar cum o practicau uneori anumiti maestri -
cd relatia de autoritate este Intotdeauna legata de
relatia de influentd, care este condamnabild pen-
tru c3 il pune pe celdlalt sub tuteld, o tuteld subti-
14. Tatd de ce mi se pare cd relatia de autoritate
este in acelasi timp si in mod intrinsec constituti-
va raportului sinelui cu sine insusi, prin interme-
diul acestei cautdri a excelentei, care il Impinge pe
om citre ceea ce este mai bun; si in acelasi timp
ea este foarte problematica. In final, relatia maes-
tru/discipol, cred ci putem s3 o gindim raportat
la acest fapt. Nu stiu dacd am fost destul de clar,
dar...

- Da, bineinteles, aceasta este una din dilemele
mele in filosofie... in fine, ai facut foarte bine cd
al semnalat aceastd dificultate. Am impresia cd
existd multi profesori in filosofie care... cum s&
spun, care pentru cd nu au reflectat indeajuns asu-
pra acestui raport de autoritate, cad in propria lor
capcand, a ceea ce predau, si astfel ii prind in
cursd si pe studenti. Pentru cd nu sunt suficient
de atenti la aceastd subtilitate despre care vor-
besti, aceastd influentd subtild care poate fi de
ordin moral; si prin urmare, care poate imbarca
studentul, in loc s&-1 elibereze si sd-| incurajeze s
se descurce singur, in acelasi fel in care tu ai trdit
acea experientd ineditd, cind erai in ultimul an de
liceu.

Dominatie si psihanalizi

- Da... asupra acestui punct, cred... In fine, nu
stiu prea bine, dar poate ca psihanaliza ne propu-
ne anumite chei. Atunci cand explicd cum are ten-
dinta s& procedeze analistul, prin ceea ce se chea-
md transfer, ceea ce psihanalistul numeste un
transfer. $i nu poate s nu procedeze astfel, cum
explicd Freud, pentru c& ceea ce caracterizeazd
transferul este de a dezlega nodurile vechi, legate
de libido cu privire la imaginile pierdute (uitate),
si este important ca aceste imagini s fie ,dezno-
date”, prin instaurarea unor noi legaturi. lar figu-

ra analistului este o relatie temporard. Pentru c3,
si aici faptul devine important, analistul trebuie s3
actioneze printr-un contra-transfer, care va permite
apoi s& fie considerat de el insusi ca fiind tranzi-
toriu. Nu spun ca relatia maestru/discipol tine de
psihanalizd. Dupd pdrerea mea existd elemente
care nu pot face parte din aceastd relatie, prea
specificd, deoarece este o relatie curativa, de aju-
tor... Relatia maestru/discipol nu este o relatie de

ajutorare.
- Dar existd totusi ideea de terapie...

- O s& revenim mai tarziu. Pur gi simplu, ceea
ce doream s3 spun, ca filosof si specialist al ches-
tiunii autorititii, mi se pare ci legitimitatea, ba
chiar autenticitatea unei relatii maestru/discipol si
legitimitatea unei posturi de ,magistralitate”, se
joacd la nivelul capacitatii maestrului de a opera
ceea ce se cheamd un contra-transfer. Dispunem
de o posibilitate de a judeca relatia din exterior
atunci cind, de exemplu discipolul poate fi indra-
gostit de maestru, cand mimeazd in mod ridicol
atitudinea maestrului, cand il maimutareste pe
maestrul Cu toate acestea relatia este sdnitoasi
pentru cd acest aspect poate fi natural si necesar,
iar maestrul este capabil s3 impuna distanta nece-
sard, care s&l descurajeze pe discipol sé se identi-
fice cu maestrul, dar care-i va permite s fie ca si
maestrul si sd devind un maestru (fr. maitre), ba
chiar propriul sdu stdpan (fr. maitre).

Vezi deci, acum cred c& terapia - sunt de
acord cu tine asupra ideii cd existd o terapie, altfel
spus aceastd idee este mostenitd de la antici.
Intr-una din primele mele cirti care este o tradu-
cere si o interpretare a dialogului platonician
Banchetul, operd in care ne ddm seama c3 ceea ce
vrea Platon sd pund in joc este, in acelasi timp,
fecunditatea si caracterul teribil al erosului. Forta
eroticd este In acelasi timp si In mod absolut fon-
datoare a celor mai importante comportamente
umane, in special al raportului acestora la adevir;
si In acelasi timp, aceasta este foarte destructuran-
td, foarte destabilizatoare, prin aceea c3, pentru a
fi capabil de eros, trebuie s te stdpanesti (fr. mai-
triser), sa-ti fii propriul maestru.

Si cred c& aceasta ne aratd Socrate, prin capa-
citatea pe care o are, in acelasi timp, dupa Platon,
de a perturba in mod profund tinerii discipoli, ca
Alcibiade care vrea s&l1 urmeze peste tot pe maes-
trul (stdpanul) Socrate; si prin aceastd altd capaci-
tate care constd In a pastra distanta fatd de disci-
polul care i se oferd; de a nu dori si influenteze
mai mult decit atit, ci sa-1 repund mereu in pro-
priile aporii. Deci daca vrei, terapia mi se pare,
hai s&i spunem in mod precis, o terapie de auto-
nomie.

Atunci bineinteles, cred ci tot aceasta este si
finalitatea discursului psihanalitic: o autonomie
fatd de propriul sdu inconstient. Dar cred c& in
filosofie este vorba despre o autonomie in proprii-
le judecati si comportamente. Poate céd pastrand
un pic de distantd, am putea imagina cd este
vorba de aceeasi autonomie, dar nu cred, pentru
cd psihanaliza are un discurs care se raporteaza la
inconstient, in timp ce filosofia posedd un discurs
care se face In functie de judecati, care vizeaza
propria judecatd. Terapia filosofica este deci o
terapie care priveste munca ratiunii; nu intr3 la
socoteald trecutul, pe care individul nu-l mai sta-
paneste. Daca-mi permiti, as adduga o a patra
dimensiune, care ne ajutd sd intelegem aceastd
relatie maestru/discipol, ca fiind In mod particu-
lar spinoasd si intru totul problematica.

Influents, supunere §i responsabilitate
La aceastd dimensiune am reflectat mai recent,
de cand sunt presedintele Societatii Alpine de
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Filosofie. Asa cum bine stii este o asociatie per-
misd de legea din 1901, al cdrui scop este pur si
simplu s& organizeze activitdti pentru amatorii de
filosofie; fie ci acestia sunt universitari sau neuni-
versitari; fie cd au practicat filosofia in mediul
scolar sau nu. Sunt citiva ani deja de cdnd ma
ocup de aceastd asociatie si incep s am o oareca-
re experientd. $i mi-am dat seama cd persoane
care diddeau impresia ci vin s3 caute in mod real
filosofie, in realitate nu asteptau decit un singur
lucru, s fie puse sub influenta.

- Cautau un stapan...

- Cdutau un stdpan cu toate cd denegau acest
fapt, fiind congtienti c3 filosofia nu vine si le
ofere stdpani. Ba faptul este mult mai pervers;
cred ci este vorba de ceva pervers si deci de care
trebuie s& ne ferim si care se prezintd ca o noud
materie pentru mine. De fapt, aceste persoane
vin sd caute subiecte de gandire, materie de
reflectie. In mod evident, noi ne afldm in sanul
democratiei, aceastd asociatie este profund demo-
craticd; deciziile sunt supuse biroului, care este
ales In mod regulat de Adunarea generala. Pur si
simplu, oamenii vin s& ne ceard noud filosofilor
profesionisti, care organizdm un pic lucrurile, ce
trebuie sd gdndeascd despre cutare sau cutare
lucru si ce autor trebuie mobilizat ca sd gandeas-
cd; altfel spus cdutarea unei autoritati apare ca o
cerere indirectd. Nu vin s3 ne vadd in ciutarea
unui guru, de altfel ar fi deceptionati incd de la
inceput; ci vin ca s afle ce trebuie sd gdndeascd
si...

- Si cum...

- Intr-adevdr, si cum... este exact. Intrd in joc
un proces destul de subtil, care este serios.

- Este vorba despre o supunere intelectuali...

- Acest proces este serios deoarece responsabi-
litatea filosofului este Intotdeauna, cred, de a-
determina pe discipol sd-si descopere propriile
facultdti de judecatd. Prin urmare as defini aceas-
td primd survolare In termenii urmadtori: relatia
maestru/discipol este cu adevarat problematicd,
pentru ci existd acest risc permanent de deres-
ponsabilizare a discipolului de citre maestru, care
poate sd creadd cad procedeazi totusi bine, in
momentul In care se comportd astfel.

- Atunci rolul maestrului este cu atit mai
important cu cat lui ii revine sarcina de a asuma
aceastd responsabilitate, de a fi vigilent si deci de
a exersa aceastd responsabilitate de care discipolul
tocmai vrea sd se desfacd, in loc sd aibd curajul
sd-si urmeze propriul drum...

- Asa este...

Interviu realizat de
Ion Vezeanu
|
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